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 : مقدمة

 

لا�يختلف�اثنان����أن�موضوع�مدارس�علم�النفس�من��مور�ال����شغل�بال�جميع�المفكر�ن�و�العلماء����علم�النفس�و�

�و�موضوع�مث���ل��دل�حول�ما�يتھ�و�طبيعة�القوان�ن�ال���تحكمھ�و�تحدد�نظر�اتھ�و�تطبيقاتھ�و�كذلك�اختلا�النظرة�

ي�داخل���سان�من�عمليات�و�ما�يتم����بي�تھ�من�تفاعلات�تؤدي����مجموع�ا�ا���احداث��غي��ات����ا���ما�يجر 

 السلوك�و�نمط�ا��ياة

و�لعل�المدرسة�البنائية�من�أ�م�المدارس�ال���ظ�رت����مجال�علم�النفس�و����بحثنا��ذا�س�تطرق�ا���ما�ية�المدرسة�

 . المبادئ��ساسية�ل�ا�اساسيا��ا�و�أ�م. أ�م�رواد�ا�. البنائية�

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 �عر�ف�المدرسة�البنائية - 1

من�أ�م�النظر�ات�ال���أحدثت�ثورة�عميقة�����دبيات�ال��بو�ة�ا��ديثة�) أو�الت�و��ية( �عت���نظر�ة�التعلم�البنائية�

الطفل�النما�ي�أن�يمدنا��عدة�خصوصا�مع�جان�بيا���،�الذي�حاول�انطلاقا�من�دراساتھ�المتم��ة����علم�النفس�

كما�أنھ�طبق�النتائج�المعرفية�لعلم�النفس�النما�ي�. مبادئ�ومفا�يم�معرفية�علمية�وحديثة�طورت�الممارسة�ال��بو�ة�

،�ولمقار�ة��ذه�النظر�ة�البنائية����التعلم�س�نحاول�أول،ا�التعرف�) ��ستمولوجيا�الت�و��ية(ع���مشروعھ���س�ي���

فا�يم�المركز�ة�المؤطرة�ل�ا�،�ثم�أ�م�مباد��ا�ثانيا�،و�عد�ذلك�س�تعرف�ع�����عاد�التطبيقية�ل�ذه�النظر�ة�ع���أ�م�الم

 (1(���حقل�ال��بية�

 أ�م�المفا�يم�المركز�ة�لمدرسة�البنائية – 2

التعلم��و�تكيف�عضو�ة�الفرد�مع�معطيات�وخصائص�المحيط�المادي�و�جتما���عن�طر�ق�: مف�وم�التكيف�

ستدماج�ا����مقولات�وتحو�لات�وظيفية�،�والتكيف��و�غاية�عملية�الموازنة�ب�ن�ا���از�العضوي�ومختلف�حالات�ا

 l’assimilation �ضطراب�واللاإنتظام�الموضوعية�أو�المتوقعة�والموجود����الواقع�،�وذلك�من�خلال�آلي����س�يعاب

 :l’accommodation والتلاؤم

ستجابات�الذات��عد�اس�يعاب�معطيات�الموقف�أو�الموضوع�باتجاه�تحقيق�التوازن�،وحيث�إن��و��غي������ا: التلاؤم�

 . �س�يعاب��و�إدماج�للموضوع����ب�يات�الذات�،�والملاءمة����تلاؤم�الذات�مع�معطيات�الموضوع�ا��ار��

 . اب�والتوازن��و�غاية�ا�ساقھالضبط�الذا�ي��و��شاط�الذات�باتجاه�تجاوزا��ضطر : مف�وم�الموازنة�والضبط�الذا�ي�

إن��ل�درجات�التطور�والتجر�د����المعرفة�و�ل�أش�ال�التكيف�،�تنمو����تلازم�جد���،�: مف�وم�الس��ورات��جرائية�

 .وتتأسس��ل�ا�ع���قاعدة�العمليات��جرائية�أي���شطة�العملية�الملموسة

ما��و�سوى�ا��ر�طة�المعرفية�ال���ي�ن��ا�الفكر�عن�عالم�الناس�و�التمثل�،عند�بيا��،�: مف�وم�التمثل�والوظيفة�الرمز�ة

والرمز�يتحدد�برابط�ال�شابھ�ب�ن�...وذلك�بواسطة�الوظيفة�ال��م��ية�،��اللغة�والتقليد�المم���واللعب�الرمزي .�شياء�

 الدال�والمدلول�؛والتمثل��و�إعادة�بناء�الموضوع����الفكر��عد�أن�ي�ون�غائبا

ا��طاطة��و�نموذج�سلو�ي�منظم�يمكن�استعمالھ�استعمالا�قصديا،�وت�ناسق�ا��طاطة�مع�:ت�الفعل�مف�وم�خطاطا

وإن�خطاطات�الفعل��ش�ل�.خطاطات�أخرى�ل�ش�ل�أجزاء�للفعل�،ثم�أ�ساقا�جز�ئة�لسلوك�معقد��س���خطاطة��لية�

 (2(����ـ�ا��ر�ي�من�النمو�الذ����،�كتعلم�أو���،�ذ�اء�عمليا��اما�،و�و�منطلق�الفعل�العم���الذي�يحكم�الطورا��

ـــ ــــــــ ــ ــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــ ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــ  ــــ

 1996بنغازي��،�م�شورات�جامعة�قاز�و�س�،�2سركز�،���ي���و�آخرون�،�نظر�ات�التعلم�،�ط

 



 

 لمحة�تار�خية�عن�المدرسة�البنائية – 3

���مدرسة�أسس�ا�العالم�النف����فيل�يلم�فونت�وال����عرّف�علم�النفس�بأن�وظيفتھ��و�تحليل�ا����ة� 1875-1930

الشعور�ة�أو�الو���إ���عناصره��ساسية�من�أجل�معرفة�العلاقة�ب�ن��ذه�العناصر�المختلفة�،أي�أن�طر�قة�البحث�

�ذه�نفس�الطر�قة�ال����ستعمل�ل�الكيميا�ي�أو�الف��يا�ي����فحص�ما�ية�طبيعة�م�ونات�ا����ة�الشعور�ة�مثل�

و�كذا�ركزت�المدرسة�البنائية�ع���دراسة�موضوع�ا��س�و�دراك����مجالات�البصر�.�حاس�س�والمشاعر�وا��يالات

الملاحظة�الذاتية�����ة�الفرد�/ن�وال����ع���التأصلوا��س،�ومن�أجل�ذلك�استعملوا�طر�قة����البحث�و����س�بطا

. 2. ��سان�و�و�منفعل�لا��ستطيع�أن�يصف�ا����ة�الشعور�ة�بصورة�علمية. 1: و�من��نتقادات�الموج�ة. الذاتية

الطلاب�الذين�أجر�ت�عل��م�التجارب��انوا�يتدر�ون�ع����ذه�التجارب�قبل�أن�تجري�عل��م�التجارب،�مثلا��انوا�

 (بأن��سمع�م��غمات�مختلفة(عرضون�لمث��ات�سمعية�يت

 .و�فضلھ�استقل�علم�النفس�عن�الفلسفة. �عت���فونت�مؤسس�المدرسة�البنائية����علم�النفس

و�ع���ب�لمة�بنائية��نا�تحليل�ال�ل�إ���أجزائھ�أو�. من�وج�ة�نظر�بنائية�أو�ف��يائية) الشعور (ا�تم�بدراسة�الو��� •

����ذا��ساس�فان�ا�تمام�فونت��ان�منصبا�ع���دراسة�عناصر�ا����ة�الشعور�ة�وعلاق��ا�وع. عناصره�المختلفة

 .المي�انيكية�با���از�العص��

 .يرى�أن�الو���والتفك���والمعرفة����مجموع��ذه�العناصر •

 .ولتحديد�عناصر�وم�ونات�ا����ة�الشعور�ة�استخدم�من���التأمل�الباط�� •

وال����شمل�التفك���بأ��ا��شاط�معر���للر�ط�ب�ن�المحتو�ات�العقلية� Apprehension يفسر�فونت�عملية�الف�م •

 .(المدر�ات�ا��سية�و�المشاعر)

 .ل�شر�نتائج�أبحاثھ�1881،�ثم�اصدر�مجلة��عنوان�الدراسات�الفلسفية�عام�1879أسس�معملھ�ل�ذا�الغرض�عام� •

من�أ�م�تلامذتھ،�وقد�حاول�جا�دا�من�خلال��1927ا����1867والذي�عاش����الف��ة�ب�ن� E. Tichener �عت���تك�� •

 .العديد�من�الم�شورات�و��بحاث��شر�البنائية�بالولايات�المتحدة�إلا�أ��ا�ان��ت�مع�وفاتھ

من�أ�م��ف�ار�ال���أضاف�ا�تك���إ���فكر�فونت�اعتقاده�بضرورة�ابتعاد�علما�النفس�عن�دراسة�ما��عد�الظوا�ر� •

 .لم�النفس�لتأث���ذلك�ع���ت�امل�العلمالف��يائية����ع

إجمالا�من�منطلق�بنا�ي،�ف��ى�أ��ا�مجموعة�أف�ار�،�وان��ذه��ف�ار�تت�ون� Thoughts يفسر�العمليات�العقلية�العليا •

 .أو�ا��يالات�-المدركة�حسيا–من�مجموعة�من�الصور�الشعور�ة�

و�ال���تقول�بأن�معا�ي��شياء�تأ�ى�من�ارتباط�" قر�ر�المع��ت"يفسر�تك���عملية�الف�م�والتفك���من�خلال�نظر�تھ���� •

 .�حساسات�بالمجال�الذي�تحدث�فيھ،�أو�من�خلال�ترابط�ا�بالاحساسات��خرى�السابقة

حيث��عت��� Act Psychology الذي�أسس�علم�نفس�الفعل Berentano حاول�البعض�تطو�ر��تجاه�وم��م�برنتانو •

الشعور�ة����ارتباط�ا�بالب�ئة�ا��ارجية�موضوعا�لعلم�النفس،�و�مع���آخر�فان�الفعل�النف����دراسة�عملية��حداث�

 .ي�ون�نتاج�للعوامل�الداخلية�وا��ارجية



وإجمالا�فان�المدرسة�البنائية�حاولت�الر�ط�ب�ن��تجاه�الوض���وا����������ل�من�بر�طا�ي�وفر�سا�بالاتجاه�العق��� •

لمدر�ات�ا��سية�مع�اع��اف�م�بالعمليات�العقلية،�إلا�أن�تفس���م�للعمليات�العقلية�لم�يكن�حيث�ركزوا�ع���ا.�لما�ي

،�كما�أن�اعتماد�م�ع���من���التأمل�الباط���ل�س�)تفس���بنا�ي�ف��يا�ي(موفقا�إذ�اعت��وه�مجموعة�ل�ذه�المدر�ات�

 .درسة�البنائية�بموت�تك��ون�يجة�ل�ل��ذه�العيوب�فقد�ان��ت�الم. علميا�والمتأمل�يتأثر�بالذاتية

 : أ�م�رواد�المدرسة�البنائية - 4

 بالاضافة�ا���عالم�النفس�السو�سري . للمدرسة�البنائية�عدة�رواد�و�لعل�أش�ر�م�مؤس��ا�فيل�يلم�فونت�و�تلميذه�تك���

 جان�بياجيھ

 : فيل�يلم�فونت 4-1

�31: تو����- 1832) اوت�( اغسطس��16: لدو  )(Wilhelm Maximilian Wund:بالالما�ى(فيل�لم�ماكسميليان�فونت�

تتلمذ�ع���يد�ميللر�و�عد�ذلك�درس�. عالم�الما�ي��عت���اك���عالم����تار�خ�علم�النفس)  1920) اوت�( اغسطس�

. ا�تم��علوم�الطبيعھ�والكيمياء�والطب�التجر����و�عد�ذلك�تحول�ا�تمامھ�للساي�ولوجيا. الفسيولوجيا�و�عد�ا�الطب

 .1881واسس�مجلھ�ل�شر�ابحاثھ�سنة�. اول�معمل�تجر����لعلم�النفس�1879اسس�سنة�

من�أ�م�تلامذة�فيل�يلم�فونت�،�وقد�حاول�جا�دا�من�خلال�العديد�من��1927إ����1867عاش����الف��ة�ب�ن�: تك��� 4-2

 .الم�شورات�و�بحاث��شر�البنائية�بالولايات�المتحدة�إلا�أ��ا�ان��ت�مع�وفاتھ

 جان�بياجيھ 4-3

�ان�عالم�نفس�) 1980س�تم����16تو����-  1896) اوت�( أغسطس��9ولد�) ( Jean Piaget :بالفر�سية(جان�بياجيھ�

مركز�نظر�ة�المعرفة�الوراثية�����1965أ�شأ�بياجيھ����عام�. وفيلسوف�سو�سري��ش��ر�بصياغتھ�لنظر�ة�تطور��دراك

 .المدرسة�البنائية����علم�النفس��عت���بياجيھ�رائد. 1980جنيف�وترأسھ�ح���وفاتھ����عام�

 أساسيات�المدرسة�البنائية�عند�بياجيھ – 5

في فسیولوجیة جمیع ات�لتغیرن�،�واللإنسا  ملعاالشكل د�التي تحدت�العملیااو نفس ء�ھلذكااما ينظم نمو ى�أن�يرـ�1

  .لحیة الأنظمة ا

ل�نتقااثر ء�أقتفاول�احیث يحااد�لأفرا  لمعرفي عندار�لتطواحل امر�م�أو�لفت�الدقیق لمستوياالوصف ايؤكد على ـ�2 

  .ى�خرأمرحلة   لىإمعرفي ر�من مرحلة تطون�لإنساا

لتعلم من دئ�اي مباه�ھذ،�وھمن حولھ   قة للعالمدكثر ن�ف�ما�أيكون�أن�لإنساانة يستطیع ازلمودئ�امبال�من خلاـ�3 

  .جھ نظر بیاجیھ و

ل ـلطفن�الأ. ازن�لتووالاجتماعیة والطبیعیة ا  ةـلبیئواوجي ـلبیولاضج ـلنال ـمان عویـل بـلتفاعاصیلة ـي حـلمعرفاو ـلنمـ�ا�4 

  يكتسب،�ولبیئة ه�اذھيتعلم كیف يتعامل مع ،�ولناتجة عنھ ة�المباشرات�الخبرا  لـلتفاعا�اذل��ـلاـن خـسب مـيكت

�ا�تعدلأو�لأقل نضجا ط�انمالأامن  �اقد تسقط ما قبل،�ولمعرفي التفكیر بدمجھا في تنظیمھ امن ة�نماطا جديدأ

  .لجديد النمط اخل دالتنتظم 



تقريبیة ر�عمات�ألھ فئارج�،�يخضع لتتابع متد  ،ائلھ ـسوو ر ـلتفكیاالیب ـسأي ـي فـل كیفـبرا�وـلمعرفي لیس تطر�التطوـ�ا�5 

  .ة�لكل منھا خصائص ممیز

  ءةلكفااكتسب الطفل قد ن�اكاإذا�لا د�إلمحدالمف�وم�الا يمكن تعلم ـ��6 

وي�لترأو�التأمل اينشأ عن ي�لذالتعلم ا  و،��ـي ـلحقیقاتعلم ـلأو�اى ـھ معنـلي�لذالتعلم أن�الرئیسیة القضايا امن ـ��7 

  .تھ ذالمتعلم ر�افكاألتعزيز ينبع من أن�ابل ل�لحلوامن ع�كنو  ةـلبیئافالتعزيز عند بیاجیھ لا يأتي من 

فالطفل عندما ،�ل ھلى نظرية �ا�إمن  ناـلى نظرية تولمب�إقرأبیاجیھ  نظريةن�لتعلم فإس�ابالنسبة لقضیة قیاـ��8 

  دـة قـلمخفیء�ایاـلأشالكشف عن اتعلم ي�لذالطفل ا�اذن�ھما فإوق�تحت صند  ديثاـحؤه�اـخفام ـیئا تـد شـيتعلم كیف يج

لتي ينبغي الاستجابة د�امجركثر من أ  فالطفل تعلمل�،�لمجاافي دة�لموجوة�العديدء�المعرفیة للأشیاالخريطة اتعلم  

 .مثیر معین ر�في حضو�ا�علیھ تقديم

. لمعرفة در�احد من مصار�وامصد  نـر مـكثأل ـلا تمثوة ـجیرم خاـتعلدات�دـمح�ا�كون�عدى�لبیئیة لا تاث�الأحدـ�ا 9

  .رج�لخاامما يدخل فیھ من   رـر بكثیـكثألمعرفة الناضج فیھ من غ�الدماوا

لاجتماعیة واية دلمادات�المحداطريق   نـا عھسیرـن تفـلا يمكه�وـنمر�وـي طـو فوھلطفل ا��ايتعلمء�شیاك�أناـ�ھ�10 

  .نة ازلموا  ةـھ عملیـبیاجی�ا�يطلق علیولنضجیة وا

  

ــ ــــــــ ــ ــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــ ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــ  ـــــ

 1995،�مطا�ع�الوفاء��1الز�ات�،�فت���مصطفى�،��سس�المعرفية�للت�و�ن�العق���و�تج����المعلومات�،�ط -1

 

 

  .�ا�لتي تعیش فیالبیئة امع �ا�نفس ةـمملاءى ـلإلعضوية انزعة ه�عتبري�الذالتكیف الرئیسیة ایم ھلمفاامن ـ� 11

  ضويةـلعاف ـة تكیـف طبیعـصوي ـل فـھ يتمثـي لبیاجیـیقلحقـ�ام�الإسـ�ا�12 

ون�مة بدوالملاء. ازن�لتودة�استعااعملیة   ،�أوائن ـللكم�اـلعاف ـلتكیاعن عملیة ن�لتاومة مسؤاءلمووالتمثل اعملیة ـ� 13

  .لى نتائج خاطئة دي�إلتمثل قد تؤا

بین ازن�لتوالتي تحفظ العملیة ابھ   نعنيد�،�ولفراعند  لتكیف�وم�اخلیة ترتبط بمفداو عملیة تنظیم ازن�ھلتوـ�ا�14 

  .معا ل�ما�تفاعء�ثناأمة ملاءلوالتمثل ا

  

عند ازن�لتول�اختلاث�ايحد،�يجیة نامیة رتد رةصوـب��ا�ي تلـلتاة ـلمرحلالى إمن مرحلة نمائیة عقلیة ل�لانتقاث�ايحدـ��15 

تعلم و  بساـك باكتـلذتم ـيوة ـمملاءلاة ـى عملیـلدي�إمما يؤ،�ضح وابشكل دراك�ا�بإ  ةـلعقلیه�ااـعندما لا تسعفھ بند�لفرا

ھ ـجايوأن�ى ـلازن�إوـلتا�اذ��ـلكائن ايحتفظ ،�و  ازن لتودة�استعاالكائن على اتساعد ة�جديدت�تیجیااسترأو�ابنى عقلیة 



يرقى من و  سبـيكتوتعلم ـيا�ذـكوھد ـن جديـتھ مدتعاـساى ـل علـيعمود ـن جديـنھ مازتو  لـفیختى�،�رـخة�أدـف جديـقامو

  .�ا�لتي تلیالمرحلة الى إمرحلة نمائیة 

ض ـفیطلق بعام�،�لیس على ما ير  یئاـشك�اـنن�ھأـبن�ساـلإناشعر ـياب�إذ�لاضطراببعض أ�تبدازن�لتواعملیة ـ��16 

  تعلمـبأو�( ة ـمملاءلا) ت�اـعلومن مـھ مـوفر لديـا يتـبماء�وـساب�،�لاضطرة�احد  فـى تخفیـل علـلعمال ـجأن ـمت�اـلتنظیما

 ة�جديدت�معلوما 

ت�لعملیاح�او مفتاوھلشكلي ي�أو�ارھلظاا  هرــن تغییــالرغم مــھ بــصابعض خوــبء�شيــلظ�ااــحتفاى ــيعنظ�اــلاحتفـ�ا�17 

  .لحسیة ا

  :ظ�ف���لاحتفاط�انماـ�أ�18 

 اتسنو 7.  ـ���6ا�عید ترتیأ�و حتى لوھلمجموعة كما اعناصر د�يبقى عد: د�لعداحفظ أ�ـ� 

 اتسنو  8ـ���7ا�كلـف شـختلاو ـى لـي حتھكما ه�لمیااتبقى كمیة : دة�لمااحفظ ب�ـ� 

  .ات�سنو 8ـ��7تفق اتب كیفما ور   نقطعاخط ما ثا بتا حتى لو ال�طوع�أيبقى مجمو: ل�لطواحفظ ج�ـ� 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــ ـــــ ــ ــــــــ ــ ــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــ ــــــــــ  ــــــ

 الز�ات�،�فت���مصطفى�،�مرجع�سابق

 9ـ��8م�قارلأه�اذھلنظر عن ترتیب ابغض   ي�ـا ـة كمـمعینم�اـقرلتي تغطت بأالسطح اتبقى كمیة : لمساحة احفظ د�ـ�

  .ات�سنو

  .ات�سنو  10ـ��9كلھ ـر شـو تغیـى لـو حت�ـا ـكمء�يـشوزن�ى ـيبق: زن�وـلاظ ـحف�ـ�ـ�

 

د�،�دـن محـمزي ـتیعابھ فـسان ـا يمكـمر�تقرو  ھـة لديـلعقلیرات�ادـلقاى ـلإة ـلعقلیاة ـلأبنیأو�اة ـلمعرفیاب ـكیالتراتشیر ـ��19 

لیھ إ  ءلإصغاواتم ملاحظة طفل ��ا�إذا�ملاحظلممكن اكیب من التره�اذھمة ھمساو  فـلتكیاة ـن عملیـمء�زـي جو�ـ

  .م�تماواھبعناية 

كثر ألبیئة اتفاعلھ مع ن�كاد�لفرا  اـكلما نم،�ولبیئة امع د�لفرالعمر نتیجة تفاعل العقلیة مع اكیب التراتتغیر ـ��20 

  .ع�سرأنوعا بشكل   ھـكائذخصائص رت�بالتالي تطواء�،�وثروخصبا 

  .حل حیاتھ اما من مر  ةـي مرحلـفد�رـلفى�ادـلتي توجد لالتفكیر اى حالة لإلعقلي ء�البناايشیر ـ��21 

،�لطفل افعندما يفكر ،�لتفكیر أدوات�اي ھ  ،�أوا ـل مـي عمـعت فـضوة ـب معرفیـكیاتر�ا�لعقلیة بأنت�العملیاف�اتعرـ��22 

  داءأـبم�لإنھ يقوءل�،�يتساوناقش يويفكر ،�ولتطبیق المعرفي موضع التركیب ا  ضعـبعملیة عقلیة حیث يم�فإنھ يقو

  ،یة ـلحدسأو�اة ـئیالإجرال ـة قبـلمرحلوراء�اا ـلى مل�إلأطفاى�التفكیر يدخر لدا .عقلي اء�جرإ 

ي �ا�و�ـلتي يتعامل معالبیئة ات�امثیر  عند تفاعلھ معد�لفر�ا�الیإلتي يلجأ ت�العملیاالى إلعقلیة الوظیفة اتشیر ـ��23  

  .ثة رو مو���ف  اليـبالتن�وساـلإنا�دـر عنـة لا تتغیـثابت

لأبنیة أو�اكیب الترم�افالطفل يستخد  ةـلفعلیاءات�ارـظ للإجـلملاحادلیل ـلاي ك��ـسلوـلالمنتظمة من ط�الأنماـ�ا�24 



  نـتظم مـلمنانمط ـلا�اذدة��ـاـعإيمكن و. لمسألة اتحل بھ ي�لذك�السلوأداء�ا  نـھ مـبوظائف عقلیة تمكنم�لعقلیة للقیاا

  .�ةلمشا باقف الموا� لة في�وبسك�لسلوا

 

 

 

 

 

ـــ ــــــــ ــ ــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــ ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــ  ــــ

 

 الز�ات�،�فت���مصطفى�،�مرجع�سابق

 

أو�لمحافظة اففي مناقشة ،�لنفسي ا  فـلموقاي ـحد فواكثر من عامل ر�أعتبااعلى رة�لقداى لإللاتمركز ايشیر ـ��25 

  لـلطفاب ھذـيف�سوـف. ا ـحد معآن�والحجم في ار�أو�المقدأو�الشكل د�اعتماا  علىدرا�لطفل قان�ايكوأن�يجب ت�لثباا

لتصنیف لأكثر من وا. ه�حدع�وتفارلاا  ىـز علـكثر لأنھ يركء�أعلى ماي�لطويل يحتوء�الإناأن�الى إسة رلمداقبل سن 

  صنیفــى تــز علــللاتمركون�ادــبدرا�اــل قــلطفن�اوــيكأن�ن ــيمكو. ز ــللاتمركا  قـم يتحقـا لـق مـيتحقأن�ن ـر لا يمكـمتغی

ن ـما لم يكد�سووقطط بیض د�وسوو  بیضب�لى كلاإعلى تصنیفھا در�قان�لكن لا يكوو. ب�لكلاواكالقطط ت�ناالحیوا 

 .ة�صفة ممیز  نـر مـكثر�أاـذ بالاعتبـيأخأن�ى ـعلدرا�اـق

 

ـــ ــــــــ ــ ــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــ ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــ  ــــ

 الز�ات�،�فت���مصطفى�،�مرجع�سابق

 

 

 

 

 ئ�التعلم����النظر�ة�البنائيةمباد - 6

 التعلم�لاينفصل�عن�التطور�النما�ي�للعلاقة�ب�ن�الذات: من�أ�م�مبادئ�التعلم�����ذه�النظر�ة�نذكر�

والموضوع�؛�التعلم�يق��ن�باشتغال�الذات�ع���الموضوع�ول�س�باقتناء�معارف�عنھ؛��ستدلال�شرط�لبناء�المف�وم،�

اء��عض�ا�ببعض�وا��طاطة�تجمع�ب�ن�ما��و�مش��ك�و��ن��فعال�ال���تجري����حيث�المف�وم�ير�ط�العناصر�و�شي

��ظات�مختلفة�،�وعليھ�فإن�المف�وم�لايب���إلا�ع���أساس�است�تاجات�استدلالية��ستمد�ماد��ا�من�خطاطات�الفعل؛�



ت���ا���يحة؛�الف�م�ا��طأ�شرط�التعلم،�إذ�أن�ا��طأ��و�فرصة�وموقف�من�خلال�تجاوزه�يتم�بناء�المعرفة�ال����ع

 .شرط�ضروري�للتعلم�؛�التعلم�يق��ن�بالتجر�ة�ول�س�بالتلق�ن�؛�التعلم��و�تجاوز�ونفي�للإضطراب
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 2000،�الدار�العلمية�الدولية�،�دار�الثقافة�،��1عبد�ال�ادي�،�جودت�نظر�ات�التعلم�و�تطبيقا��ا�ال��بو�ة�،�ط -2

 

 

 

 

 

 

 مما�سبق�نرى�بأن�المدرسة�البنائية�قدمت�الكث���لعلم�النفس
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